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Введение

Область исследования – теоретические и методические основы деятельности классного руководителя
Актуальность исследования. В современное время дети учатся по развивающим технологиям, где логическое мышление является основой.  С начала обучения мышление выдвигается в центр психического развития (Л.С. Выготский) и становится определяющим в системе других психических функций. Поэтому учителю начальных классов необходимо формировать приемы мышления, используя разнообразные формы и методы как во время уроков, так и во внеурочной деятельности.

С переходом школы на новый Федеральный Государственный образовательный стандарт проблема развития логического мышления учащихся становится достаточно актуальной [1].
Теперь на первый план выходит формирование личностных, регулятивных, познавательных и коммуникативных универсальных учебных действий. А начальное образование призвано заложить базовые основы общего умственного развития детей, которые создали бы условия для воспитания самостоятельно мыслящего, критично оценивающего свои действия человека [5].
Одними из важнейших в составе познавательных универсальных действий являются логические действия, поэтому необходимой составной частью педагогического процесса является формирование логического мышления младших школьников.

В младшем школьном возрасте дети располагают значительными резервами развития, именно этот возраст является продуктивным в развитии логического мышления. Возможности формирования приемов мышления не могут реализоваться сами собой, учитель должен активно и умело действовать в этом направлении, используя разнообразные формы и методы. 
Психологические основы, сущность, факторы и способы развития логического мышления представлены в работах П.П. Блонского, Д.Н. Богоявленского, А.В. Брушлинского, Л.И. Божович, Л.М. Веккера, Л.С. Выготского, Н.А. Менчинской, С.Л. Рубинштейна и других [7].
Имеется ряд педагогических исследований (Ш.А. Амонашвили, В.В. Давыдов, Н.Б. Истомина и др.), доказывающих, что при организации систематического педагогического воздействия на формирование логического мышления соответствующие интеллектуальные операции могут быть сформированы у ребенка в младшем школьном возрасте [4].
Педагогические аспекты формирования логического мышления в учебном процессе школьников нашли отражение в трудах Ю.К. Бабанского, И.А. Барташниковой, В.П. Беспалько, П.Я. Гальперина, В.В. Давыдова, Е.Н. Кабановой - Меллер, В.Ф. Паламарчук и многих других [6]. 

В педагогических исследованиях этих и других авторов рассмотрены проблемы формирования логического мышления, методы и технологии его развития.

Логическое мышление школьников было предметом исследований О.В. Алексеевой (логическая подготовка младших школьников при обучении математике) [3], Е.В. Веселовской (педагогическая диагностика логического мышления учащихся), В.С. Егориной (формирование логического мышления младших школьников в процессе обучения), И. Лифинцевой (логические операции как компонент формирования знаний младших школьников) и других [20].
Вместе с тем, несмотря на большое количество исследований по различным аспектам формирования логического мышления, в том числе и младших школьников, данную проблему нельзя считать решенной. Поэтому развитие логического мышления младших школьников во внеурочной деятельности является актуальным.
Объект исследования: процесс развития логического мышления учащихся младшего школьного возраста.
Предмет исследования: внеурочная деятельность как условие развития логического мышления учащихся.
Гипотеза исследования: внеурочная деятельность по развитию логического мышления учащихся младшего школьного возраста будет более эффективной, если при ее организации: 
- проводится стартовая диагностика индивидуальных возможностей учащихся:

- учитываются возрастные особенности и закономерности психического развития;

- занятия носят целенаправленный, творческий и системный характер;

- в построении занятий соблюдается принцип от простого к сложному, с учетом зоны ближайшего развития.

Цель исследования – разработать программу внеурочной кружковой работы по развитию логического мышления младших школьников на основе апробирования комплекса занятий. 
Для достижения поставленной цели и проверки выдвинутой гипотезы нам необходимо было решить следующие задачи:

1. Изучить существующие в психологической литературе представления о мышлении и особенностях его развития у детей младшего школьного возраста.

2. Провести сравнительный анализ понятий «внеурочная», «внеклассная», «внеучебная» деятельность.

3. Подготовить и апробировать комплекс занятий по развитию логического мышления младших школьников в рамках кружковой работы.

4. Подобрать методики и провести эмпирическое исследование по развитию логического мышления учащихся младшего школьного возраста.
5.Обобщить и проанализировать результаты констатирующего и контрольного экспериментов.

6. Разработать программу внеурочной кружковой работы для второго класса по развитию логического мышления младших школьников. 
В ходе исследования использовались теоретические методы: анализ, синтез и обобщение, и эмпирические - констатирующий, формирующий, контрольный эксперименты; а также метод количественной и качественной обработки данных.

Этапы исследования. На первом этапе изучалась психолого-педагогическая и методическая литература по проблеме, на основе чего было дано теоретическое обоснование выдвигаемой гипотезы.

На втором этапе осуществлялся подбор методик для проведения эмпирического исследования, разрабатывались занятия по развитию логического мышления первоклассников в рамках кружка «Логика» 
На третьем этапе, на базе МАОУ СОШ № 33 г.Новороссийска Краснодарского края, в 1 «г» классе проводилась опытно-экспериментальная работа с применением констатирующего, формирующего и контрольного экспериментов, которая подтвердила выдвинутую гипотезу. На основе опыта проведения занятий по развитию логического мышления первоклассников была разработана программа внеурочной деятельности этой же направленности для учащихся второго класса.
Практическая значимость исследования. Разработана комплексная программа кружка «Логика» для 2 класса, которая может быть использована учителями для развития логического мышления учащихся младшего школьного возраста.

Глава I. Теоретическое обоснование темы

1.1 Общее представление о мышлении и особенностях его развития в младшем школьном возрасте
Человек не только воспринимает окружающий мир, но и хочет его понять. Понять – это значит проникнуть в суть предметов и явлений, познать самое главное, существенное в них. Понимание обеспечивается наиболее сложным познавательным психическим процессом, который называется мышлением.

 Мышление отражает бытие в его связях и отношениях, в его многообразных опосредованиях [18].

Мышление – это социально обусловленный, неразрывно связанный с речью познавательный психический процесс, характеризующийся обобщенным и опосредствованным отражением связей и отношений между объектами в окружаю​щей действитель​ности [16].

Мышление – сложнейшая и многосторонняя психическая деятельность, поэтому выделение видов мышления осуществляется по разным основаниям.

Во-первых, в зависимости от того, в какой степени мыслительный процесс опирается на восприятие, представление или понятие, различают три основных вида мышления:

· предметно-действенное (или наглядно-действенное) – для детей раннего возраста мыслить о предметах – значит действовать, манипулировать с ними;

· наглядно-образное – характерно для дошкольников и отчасти для младших школьников;

·  словесно-логическое (абстрактное) – характеризует старших школьников и взрослых людей [10].

Это не только этапы развития мышления, но и разные его формы, присущие взрослому человеку и играющие важную роль в мыслительной деятельности. Можно ускорить прохождение тех или иных этапов развития мышления, но нельзя миновать ни один из них без ущерба для психического склада личности в целом.

Во-вторых, по характеру протекания процесса мышления можно говорить о рассуждающем (или дискурсивном) мышлении, результат которого достигается в ходе последовательного рассуждения, и интуитивном мышлении, где окончательный результат достигается без знания или продумывания промежуточных этапов.

В-третьих, если за основу брать характер результатов мышления, то мы можем иметь репродуктивное мышление (когда мы четко прослеживаем ход мысли другого человека, например, доказательство математической теоремы в учебнике и пр.) и творческое мышление (если создаем новые идеи, предметы, оригинальные решения и доказательства).

В-четвертых, мышление подразделяется по действенности контроля на критическое и некритическое [19].

Б.М. Теплов отмечает, что мышление – это особого рода деятельность, имеющая свою структуру и виды. Он подразделяет мышление на теоретическое и практическое. При этом в теоретическом мышлении выделяет понятийное и образное мышление, а в практическом – наглядно-образное и наглядно-действенное. Разница между теоретическим и практическим видами мышления, по его мнению, состоит лишь в том, что «они по-разному связаны с практикой. Работа практического мышления в основном направлена на разрешение частных конкретных задач, тогда как работа теоретического мышления направлена в основном на нахождение общих закономерностей» [21].

Понятийное мышление – это такое мышление, в котором используются определенные понятия. При этом, решая те или иные умственные задачи, мы не обращаемся к поиску с помощью специальных методов какой-либо новой информации, а пользуемся готовыми знаниями, полученными другими людьми и выраженными в форме понятий, суждений, умозаключений.

Понятийное содержание мышления складывается в процессе исторического развития научного знания на основе развития общественной практики. Его развитие является историческим процессом, подчиненным историческим закономерностям [12].
Образное мышление – это вид мыслительного процесса, в котором используются образы. Эти образы извлекаются непосредственно из памяти или воссоздаются воображением. В ходе решения мыслительных задач соответствующие образы мысленно преобразуются так, что в результате манипулирования ими мы можем найти решение интересующей нас задачи. Следует отметить, что понятийное и образное мышление, являясь разновидностями теоретического мышления, на практике находятся в постоянном взаимодействии. Они дополняют друг друга, раскрывая перед нами различные стороны бытия. Понятийное мышление дает наиболее точное и обобщенное отражение действительности, но это отражение абстрактно. В свою очередь, образное мышление позволяет получить конкретное субъективное отражение окружающей нас действительности. Таким образом, понятийное и образное мышление дополняют друг друга и обеспечивают глубокое и разностороннее отражение действительности.

Наглядно-образное мышление – это вид мыслительного процесса, который осуществляется непосредственно при восприятии окружающей действительности и без этого осуществляться не может. Мысля наглядно-образно, мы привязаны к действительности, а необходимые образы представлены в кратковременной и оперативной памяти.

Наглядно-действенное мышление – это особый вид мышления, суть которого заключается в практической преобразовательной деятельности, осуществляемой с реальными предметами.

Все эти виды мышления могут рассматриваться и как уровни его развития. Теоретическое мышление считается более совершенным, чем практическое, а понятийное представляет собой более высокий уровень развития, чем образное.

Мыслительная деятельность людей совершается при помощи следующих мыслительных операций:
· сравнение – установление отношений сходства и различия;

· анализ – мысленное расчленение целостной структуры объекта отражения на составляющие элементы;

· синтез – воссоединение элементов в целостную структуру;

· абстракция и обобщение – выделение общих признаков;

· конкретизация и дифференциация – возврат к полноте индивидуальной специфичности осмысливаемого объекта [15].

Все эти операции, по мнению Рубинштейна С.Л., являются различными сторонами основной операции мышления – опосредования (то есть раскрытия все более существенных связей и отношений) [17].

Различают три основные формы мышления: понятие, суждение и умозаключение.
Суждение – это форма мышления, содержащая утверждение или отрицание какого-либо положения относительно предметов, явлений или их свойств. Суждение как форма существования элементарной мысли является исходной для двух других логических форм мышления – понятия и умозаключения [18].
Суждение раскрывает содержание понятий. Знать какой-нибудь предмет или явление – значит уметь высказать о нем правильное и содержательное суждение, т.е. уметь судить о нем. Истинность суждений проверяется общественной практикой человека.

Понятие – это мысль, в которой отражаются наиболее общие, существенные и отличительные признаки предметов и явлений действительности [27].
Умозаключение – это форма мышления, которая представляет собой такую последовательность суждений, где в результате установления отношений между ними появляется новое суждение, отличное от предыдущих. Умозаключение является наиболее развитой формой мысли, структурным компонентом которой выступает опять-таки суждение [20].

Человек пользуется в основном двумя видами умозаключений – индуктивными и дедуктивными. Индукция – это способ рассуждения от частных суждений к общему суждению, установление общих законов и правил на основании изучения отдельных фактов и явлений. Дедукция – это способ рассуждения от общего суждения к частному суждению, познание отдельных фактов и явлений на основании знания общих законов и правил.

Таким образом, суждение является универсальной структурной формой мысли, генетически предшествующей понятию и входящей в качестве составной части в умозаключение.

1.2 Психолого-педагогические условия развития логического мышления младших школьников

 Многими исследователями отмечается, что одной из важнейших задач обучения в школе является формирование у учащихся навыков осуществления логических операций, обучение их различным приемам логического мышления, вооружение знаниями логики и выработки у школьников умений и навыков использования этих знаний в учебной и практической деятельности.

Многие исследователи отмечают, что целенаправленная работа по развитию логического мышления младших школьников должна носить системный характер (Е.В. Веселовская, Е.Е. Останина, А.А. Столяр, Л.М. Фридман и др.). При этом исследования психологов (П.Я. Гальперин, В.В. Давыдов, Л.В. Занков, А.А. Люблинская, Д.Б. Эльконин и др.) позволяют сделать вывод о том, что результативность процесса развития логического мышления младших школьников зависит от способа организации специальной развивающей работы [30].
 В работах данных авторов доказывается, что в результате правильно организованного обучения младшие школьники весьма быстро приобретают навыки логического мышления, в частности, умение обобщать, классифицировать и аргументированно обосновывать свои выводы.

Вместе с тем, единого подхода к решению вопроса, как организовать такое обучение, в педагогической теории нет. Некоторые педагоги считают, что логические приемы являются неотъемлемой частью наук, основы которых включены в содержание образования, поэтому у учащихся при изучении школьных предметов автоматически развивается логическое мышление на основе заданных образов [11].
Другой подход выражается во мнении части исследователей о том, что развитие логического мышления только через изучение учебных предметов является малоэффективным, такой подход не обеспечивает полноценного усвоения приемов логического мышления и поэтому необходимы специальные учебные курсы по логике (Ю.И. Веринг, Н.И. Лифинцева, В.С. Нургалиев, В.Ф. Паламарчук).

Еще одна группа педагогов (Д.Д. Зуев, В.В. Краевский) считают, что развитие логического мышления учащихся должно осуществляться на конкретном предметном содержании учебных дисциплин через акцентуацию, выявление и разъяснение встречающихся в них логических операций.
Но каков бы ни был подход к решению этого вопроса, большинство исследователей сходятся в том, что развивать логическое мышление в процессе обучения - это значит:

- развивать у учащихся умение сравнивать наблюдаемые предметы, находить в них общие свойства и различия;

- вырабатывать умение выделять существенные свойства предметов и отвлекать (абстрагировать) их от второстепенных, несущественных;

- учить детей расчленять (анализировать) предмет на составные части в целях познания каждой составной части и соединять (синтезировать) расчлененные мысленно предметы в одно целое, познавая при этом взаимодействие частей и предмет как единое целое;

-учить школьников делать правильные выводы из наблюдений или фактов, уметь проверять эти выводы; прививать умение обобщать факты; - развивать у учащихся умение убедительно доказывать истинность своих суждений и опровергать ложные умозаключения;

-следить за тем, чтобы мысли учащихся излагались определенно, последовательно, непротиворечиво, обоснованно [13].
В начальной школе на основе любознательности, с которой ребенок приходит в школу, развиваются учебная мотивация и интерес к экспериментированию. В результате сложившегося в дошкольном детстве умения следовать образцу, правилу, инструкции у младших школьников развивается произвольность психических процессов, поведения, возникает инициативность в познавательной деятельности.

На основе сложившегося в игровой деятельности умения использовать предметные заместители, а также умения понимать изображения и описывать изобразительными средствами увиденное и свое отношение к нему развивается знаково-символическая деятельность младших школьников - умение читать графический язык, работать со схемами, таблицами, графиками, моделями.

Активное включение в обучение моделей разного типа способствует развитию у младших школьников наглядно-действенного и наглядно-образного мышления. Младшие школьники отличаются от детей старшего возраста реактивностью психики, склонностью сразу же реагировать на воздействие. У них ярко выражено стремление к подражанию взрослым. Их умственная активность, таким образом, направлена на то, чтобы повторить, применить. У младших школьников мало признаков умственной пытливости, стремления проникнуть за поверхность явлений. Они высказывают соображения, обнаруживающие лишь видимость понимания сложных явлений. Они редко задумываются о каких-либо сложностях.

Для мышления младшего школьника является характерным некоторое преобладание конкретного, наглядно-образного компонента, неумение дифференцировать признаки предметов на существенные и несущественные, отделять главное от второстепенного, устанавливать иерархию признаков и причинно-следственные связи, и отношения.

Основными особенностями логического мышления младших школьников являются: преобладание чувственного, деятельного анализа над абстрактным; осуществление синтеза преимущественно в наглядной ситуации без отрыва от действий с предметами; подмена операции сравнения рядоположением предметов, которые легче определяются в свойствах, чем в связях и отношениях между предметами; несформированность базовых умений для проведения обобщения; неумение выделять существенные признаки, чаще всего, заменяя их внешними яркими признаками предметов. В то же время - это не значит, что у них отсутствует логическое мышление. Исследования П.Я. Гальперина, Л.Ф. Обуховой, Дж. Брунера и др. показали, что возможности младших школьников значительно шире той логической деятельности, которая преимущественно совершается в начальной школе. Они могут осваивать более сложный теоретический и логический материал. [14].
Следовательно, перечень основных вышеизложенных логических операций, на развитии которых в основном акцентировано внимание в начальной школе, должен быть дополнен такими логическими операциями, как определение понятий, формулирование суждений, проведение логического деления, построение умозаключений, аналогий, доказательств.

Исследование особенностей осуществления этих операций младшими школьниками показало, что данный этап является активным пропедевтическим периодом развития логического мышления ребенка. У них интенсивно развиваются мыслительные процессы, завершается наметившийся в дошкольном возрасте переход от наглядно-образного к словесно-логическому мышлению, появляются первые рассуждения, они активно пытаются строить умозаключения, используя при этом различные логические операции.

Вместе с тем, школьная учебная практика показывает, что многие учителя начальных классов не всегда уделяют достаточного внимания развитию логического мышления и считают, что все необходимые мыслительные навыки разовьются с возрастом самостоятельно. Данное обстоятельство приводит к тому, что в начальных классах замедляется рост развития логического мышления детей и, как следствие, их интеллектуальных способностей, что не может не сказаться отрицательно на динамике их индивидуального развития в последующем.

При обосновании педагогических условий развития логического мышления младших школьников мы исходили из следующих основных концептуальных положений:

- обучение и развитие представляют собой единый взаимосвязанный процесс, продвижение в развитии становится условием глубокого и прочного усвоения знаний [9],
- важнейшим условием успешного обучения является целенаправленное и систематическое формирование у обучаемых навыков осуществления логических приемов (С.Д. Забрамная, И.А. Подгорецкая и др [28],
- развитие логического мышления не может осуществляться изолированно от учебного процесса, оно должно быть органично соединено с развитием предметных умений, учитывать особенности возрастного развития школьников [8].
Таким образом, для формирования логического мышления младших школьников необходимо соблюдение следующих педагогических условий: наличие у педагогов устойчивой направленности на развитие логического мышления; обеспечение мотивации учащихся к освоению логических операций; реализация деятельностного и личностно ориентированного подходов к развитию логического мышления; обеспечение вариативности содержания занятий.

Формирование упорядоченной системы знаний, в процессе которого различные сведения постоянно сопоставляются друг с другом в самых различных отношениях и аспектах, по-разному обобщаются и дифференцируются, входят в различные цепочки взаимосвязей, ведет к наиболее эффективному усвоению знаний и к развитию логического мышления. Использование комплекса логических заданий в процессе обучения позволит повысить продуктивность и динамику развития логического мышления младших школьников
1.3 Сравнительный анализ понятий «внеурочная», «внеклассная», «внеучебная» деятельность

Внеурочной деятельности всегда уделялось пристальное внимание со стороны многих учителей, методистов и ученых. Анализ различной методико-педагогической литературы показал, что помимо множества определений внеурочной деятельности, существует проблема с использованием в данной тематике таких смежных понятий, как «внеклассная» и «внеучебная» деятельность.

Поведем сравнение определений основных понятий по различным источникам педагогической литературы. С целью анализа были выбраны источники разных лет, начиная с 1960 г. по современное время. Они представлены во временной последовательности от старого к новому, чтобы при анализе можно было проследить эволюцию педагогических идей.

В качестве источников использовались разные типы педагогической литературы: текст Федерального государственного образовательного стандарта и его сайт, учебные пособия для педагогических учебных заведений (в том числе географической специальности), педагогические словари и энциклопедии, отдельные труды авторов.

· Внеклассная работа - это организованные и целенаправленные занятия с учащимися, проводимые школой для расширения и углубления знаний, умений, навыков развития индивидуальных способностей учащихся, а также как организация их разумного отдыха [26]

· Внеклассная работа – это составная часть учебно-воспитательной работы школы, которая организуется во внеурочное время пионерской и комсомольской организациями, другими органами детского самоуправления при активной помощи и тактичном руководстве со стороны педагогов и, прежде всего, классных руководителей и вожатых [25].
· Внеурочная работа - составная часть учебно-воспитательного процесса школы, одна из форм организации свободного времени учащихся. Направления, формы и методы внеурочной (внеклассной) работы практически совпадают с направлениями, формами и методами дополнительного образования детей [22].
· Внеурочная работа, внеклассная работа, составная часть учебно-воспитательного процесса в школе, одна из форм организации свободного времени учащихся. А. С. Макаренко, С. Т. Шацкий, В. Н. Сорока-Росинский и др. педагоги рассматривали внеурочную работу как неотъемлемую часть воспитания личности, основанного на принципах добровольности, активности и самостоятельности [29].
· Внеклассная работа организуется школой и чаще всего в стенах школы, а внешкольная - учреждениями дополнительного образования, как правило, на их базе.
· Внеучебная (внеурочная) работа может рассматриваться как внеклассная и внешкольная. Внеклассная организуется школой и чаще всего в стенах школы, а внешкольная - учреждениями дополнительного образования, как правило, на их базе [24].
· Внеклассная работа – составная часть учебно-воспитательного процесса. Суть её определяется деятельностью школьников во внеурочное время при такой организации, что творчество и инициатива учащихся выступают на первый план. (И.В. Душина) [23].
· Внеклассная работа - составная часть учебно-воспитательного процесса и определяет деятельность школьников во внеурочное время при организующей и направляющей роли учителя (О.А. Бахчиева).
· Внеурочная деятельность – является частью учебно-воспитательной работы. Суть её определяется деятельностью школьников во внеурочное время под руководством учителя. (И.Б. Шилина) [23].
· Внеурочная (внеучебная) деятельность учащихся - деятельностная организация на основе вариативной составляющей базисного учебного (образовательного) плана, организуемая участниками образовательного процесса, отличная от урочной системы обучения: экскурсии, кружки, секции, круглые столы, конференции, диспуты, КВНы, школьные научные общества, олимпиады, соревнования, поисковые и научные исследования и т.д.; занятия по направлениям внеучебной деятельности учащихся, позволяющие в полной мере реализовать Требования Федеральных государственных образовательных стандартов общего образования [2].
Анализ научной литературы показал, что в методико-педагогической литературе 1960-1990 гг. использовалось только понятие «внеклассная работа». В 90-е годы появляется термин «внеурочная работа», не имеющий принципиального отличия от определений «внеклассной», а чаще всего отождествляемый с ней. 
 Позже в отдельных учебно-методических пособиях и в глоссарии Федерального государственного образовательного стандарта начинает встречаться понятие «внеучебной деятельности», которое вообще не находит самостоятельного определения, являясь равным «внеурочной деятельности». 
Таким образом, в методической и педагогической литературе отсутствует единство в определении таких часто используемых всеми понятий «внеклассная деятельность», «внеурочная деятельность» и «внеучебная деятельность».

Мы в своем исследовании будем использовать понятие «внеурочная деятельность», подразумевая любую организованную учителем или учащимся самостоятельно деятельность школьников во внеурочное время, основанную на личной заинтересованности участников с целью развития, как в образовательном, так и духовно-нравственном плане.

Основными целями внеурочной деятельности по ФГОС являются создание условий для достижения учащимися необходимого для жизни в обществе социального опыта и формирования принимаемой обществом системы ценностей, создание условий для многогранного развития и социализации каждого учащегося, создание воспитывающей среды, обеспечивающей активизацию социальных, интеллектуальных интересов учащихся в свободное время, развитие здоровой, творчески растущей личности с сформированной гражданской ответственностью и правовым самосознанием, подготовленной к жизнедеятельности в новых условиях, способной на социально значимую практическую деятельность, реализацию добровольческих инициатив.

Вывод по I главе

Анализ психолого-педагогической литературы по проблеме показал, что в современной психологии мышление понимается как социально обусловленный, неразрывно связанный с речью психический процесс поисков и открытия существенно нового, процесс опосредствованного и обобщенного отражения действительности в ходе ее анализа и синтеза. Мыслительная деятельность людей совершается при помощи мыслительных операций: сравнения, анализа и синтеза, абстракции, обобщения и конкретизации. Существует три основные формы мышления: понятие, суждение и умозаключение.

Создано несколько классификаций видов мышления по таким различным основаниям, как: генезис развития; характер решаемых задач; степень развернутости; степени новизны и оригинальности; средства мышления; функции мышления и т.д. Наглядно-действенное, наглядно-образное, словесно-логическое и абстрактно-логическое мышление являются последовательными этапами развития мышления в филогенезе и в онтогенезе.


В нашем исследовании мы рассматриваем логическое мышление как   вид мышления, сущность которого состоит в оперировании понятиями, суждениями, умозаключениями на основе законов логики, их сопоставлении и соотнесении с действиями, или же, как совокупность умственных логических, достоверных действий или операций мышления.

Младший школьный возраст - это сензитивный период развития когнитивных способностей. В работах отечественных и зарубежных психологов доказано, что доминирующей функцией в младшем школьном возрасте становиться мышление. Благодаря этому интенсивно развиваются, перестраиваются все психические функции и процессы, личностные образования и произвольное поведение.

Большинство детских психологов называют основным видом мышления в младшем школьном возрасте наглядно-образное. К концу обучения в начальной школе происходит переход от наглядно-образного мышления к словесно-логическому. Этот переход осуществляется за счет процесса обучения, то есть в процессе приобретения детьми определенных знаний. 
Развитие мышления у младших школьников является залогом качественного овладения познавательными универсальными учебными действиями. Это одна из важных задач начального образования, что нашло отражение и в системе требований к формированию УУД, выдвигаемых ФГОС. Умение мыслить логически, выполнять умозаключение без наглядной опоры, сопоставлять суждения по определённым правилами – необходимое условие успешного усвоения учебного материала.

Теоретический анализ литературы позволяет утверждать, что для развития логического мышления у детей младшего школьного возраста необходимо: включение детей в деятельность, в ходе которой они могли бы ярко проявить свою активность в рамках нестандартной, неоднозначной ситуации; использование различных средств и методов; обучение школьников сравнивать, обобщать, анализировать. Обучение и развитие логического мышления младших школьников должны проводиться с учетом знания системы приёмов, их содержания и последовательности как на уроке, так и во внеурочной деятельности.
Внеурочная деятельность школьников – это совокупность всех видов деятельности школьников, в которой в соответствии с основной образовательной программой образовательного учреждения решаются задачи воспитания и социализации, развития интересов, формирования универсальных учебных действий.

Глава II. Опытно-экспериментальная работа по развитию логического мышления учащихся младшего школьного возраста
2.1 Методы и методики проведения эмпирического исследования

Для проверки выдвинутой гипотезы и достижения поставленной цели нами проводились: констатирующий эксперимент, направленный на определение уровня развития логических операций мышления учащихся младшего школьного возраста, формирующий эксперимент и контрольный. Эмпирическое исследование осуществлялось на базе МАОУ СОШ № 33 г. Новороссийска. В нём принимали участие 18 учащихся первого класса, в возрасте 7-8 лет.

Констатирующий и контрольный эксперимент проводился с помощью методики диагностики словесно-логического мышления (модификация методики Э. Ф. Замбацявичене,  вариант экспресс - диагностики для учащихся первого класса). 
Методика диагностики словесно-логического мышления состоит из 4 субтестов, которые направлены на определение уровня развития логических операций. 
В состав первого субтеста входят задания, требующие от школьников навыков дифференциации существенных и несущественных признаков предметов и простейших понятий. По результатам субтеста можно также судить о словарном запасе школьников.
Второй субтест представляет собой словесный вариант методики исключения «пятого лишнего». Результаты его проведения позволяют судить об уровне сформированности операций обобщения, абстрагирования, выделения существенных признаков предметов и явлений.
Третий субтест - задания на умозаключения по аналогии. Они требуют умственных навыков установления отношений и логических связей между понятиями.
    Четвертый субтест также направлен на исследование важнейшей для данной ступени интеллектуального развития операции обобщения 
Субтест 1 (задания на осведомленность) – 5 проб
	Для первой пробы после первого прочтения – «Какое слово подходит?» При правильном ответе – 1 балл. Если ответ ошибочный, экспериментатор сообщает: «Неправильно, подумай еще». При правильном ответе после второй попытки (перед второй попыткой экспериментатор читает пробу еще раз) – 0,5 балла. При неправильном ответе со второй попытки – 0 баллов. Аналогичным способом предъявляются и оцениваются остальные 4 пробы 1 субтеста.
Инструкция для испытуемого: «Какое  слово  из  всех, что  я  назову, подходит  больше  всего?»

Например. Кролик больше всего похож на ……кошку, белку, зайца, лису, ежа.
Месяц зимы …. сентябрь, октябрь, февраль, ноябрь, март.

1. В году месяцев ….. 24, 3, 12, 4, 7.

2. Отец старше своего сына ….. часто, всегда, никогда, редко, иногда.

3. У дерева всегда есть …. листья, цветы, плоды, корень, тень.

4. Пассажирский транспорт … комбайн, самосвал, автобус, тепловоз, экскаватор.

	Субтест 2 (задания на классификацию, сформированность понятий) – 10 проб

	Для первой пробы, после первого прочтения – «Одно слово из пяти – лишнее, оно не подходит. Его надо исключить». Второе прочтение – «Какое слово лишнее?». При правильном ответе задается вопрос: «Почему?» (для 1–6 проб). При правильном объяснении – 1 балл. При неправильном – 0,5 балла. При ошибочном ответе предлагается подумать еще. При правильном ответе со второй попытки – 0,5 балла, при неправильном – 0 баллов. Для проб 7-10 вопрос « Почему?»  не задается.

Инструкция испытуемому: «Одно  слово  из  пяти  лишнее, оно  не  подходит  ко  всем  остальным. Послушай внимательно, какое слово  лишнее и  почему?»

Например. Чтение, письмо, пятерка, рисование, математика.

1.    Тюльпан, лилия, фасоль, ромашка, фиалка.

2.    Река, озеро, море, мост, пруд.

3.    Кукла, прыгалки, песок, мяч, юла.

4.    Стол, ковер, кресло, кровать, табурет.

5.    Тополь, береза, орешник, липа, осина.

6.    Курица, петух, орел, гусь, индюк.

7.    Окружность, треугольник, четырехугольник, указка, квадрат.

8.    Саша, Витя, Стасик, Петров, Коля. 
9.    Число, деление, сложение, вычитание, умножение.

10.   Веселый, быстрый, грустный, вкусный, осторожный.

	Субтест 3 (словесно-логическое мышление по аналогии) – 5 проб

	Инструкция испытуемому. Пример. Из перечисленных слов надо подобрать к слову «самолет» такое слово, которое подходило бы так же, как слово «машинист» подходит к слову «поезд».

Поезд: машинист =самолет (крылья, пропеллер, пилот, небо, горючее)

Для первой пробы, после первого прочтения – «Из перечисленных слов надо подобрать к слову «гвоздика» такое слово, которое подходило бы так же, как слово «овощ» – к слову «огурец». Второе прочтение – «Огурец (пауза) – овощ, гвоздика (пауза) – …. (последовательно читается весь ряд слов из знаменателя). Какое слово подходит?». Дополнительные вопросы не задаются.
 Огурец: овощ = гвоздика: ….? (сорняк, роса, садик, цветок, земля)
 Огород: морковь = сад:..? (забор, грибы, яблоня, колодец, скамейка)

Часы: время = градусник: …? (стекло, больной, кровать, температура, врач)

Машина: мотор = лодка: …? (река, маяк, парус, волна, берег)

Стол: скатерть = пол: …? (мебель, ковер, пыль, доски, гвозди.)

	Субтест  4 (подбор обобщающего слова, сформированность понятий) – 5 проб

	Инструкция. Каким общим словом их можно назвать?

Например. Чашка, ложка, кружка.
После первого прочтения – «Каким общим словом их можно назвать?» Второе прочтение – пауза – ответ. Оценка решений проб третьего и четвертого субтестов такая же, как для субтеста 1.

1.    Окунь, карась, щука….

2.    Огурец, помидор, лук ….

3.    Шкаф, диван, стол …..

4.    Июнь, июль, март …..

5.    Слон, муравей, тигр …

Предлагаются уровневые критерии оценки успешности решения:

4 уровень – наивысший – 25–20 баллов (100%)

3 уровень – нормальный - 19,5–17,5 балла (79,9–70%)

2 уровень - ниже среднего -  17–15 баллов (69,9–60%)

1 уровень - низкий - 14,5 балла и менее (59,9%)




2.2 Методики организации и проведения формирующего  эксперимента

После констатирующего эксперимента на протяжении 5 месяцев в группе, состоящей из 18 учащихся первого класса, проводился формирующий эксперимент в рамках занятий кружка «Логика». Программа кружка была составлена на основе программы «Юным умникам и умницам» О. А. Холодовой для 1 класса [33].
Основной целью кружка являлось развитие логического мышление первоклассников через обучение их навыкам основных мыслительных операций: сравнения, классификации, построению умозаключений, выделению закономерностей, рассуждению.

В ходе кружковой работы решались следующие задачи.

Образовательные:

- учить анализировать, планировать, комбинировать, рассуждать (развитие мыслительных способностей);

- развивать речь учащихся (т. к. требуется не только оценить ответ, но и обосновать свою оценку, высказать суждения).

Воспитательные:

- воспитывать у учащихся культуру мышления, которая характеризуется возможностью самостоятельно управлять мыслительной деятельностью,

-проявлять инициативу в постановке её целей и находить способы их достижения.

Развивающие:

- развивать мыслительные операции: анализ, синтез, сравнение, обобщение, классификация;

- развивать способность к умозаключениям.

При организации внеурочной работы учитывались возрастные особенности первоклассников и закономерности психического развития личности. Занятия носили целенаправленный и творческий характер, проводились в игровой форме с соблюдением принципа от простого к сложному. Играя, первоклассники не только закрепляли ранее полученные знания, но и приобретали новые навыки, умения, развивали умственные способности. В этих целях использовались игры, насыщенные логическим содержанием. К логическим играм относятся игры, в которых смоделированы построения, отношения, закономерности и требуется применение определенных логических операций и умозаключений.

Всего было проведено 16 занятий. Элементы программы и тематический план кружка «Логика» представлен в Приложении 1.

Занятия проводились один раза в неделю по 35-40 минут по определенному алгоритму: разминка, основное содержание занятия, физминутка, закрепление нового, рефлексия.

Разминка проводилась в виде заданий по карточкам (на аналогию) задание, позволяет активизировать внимание детей, поднять их настроение, помогает настроить на продуктивную деятельность. 
Основное содержание занятия представляет собой совокупность упражнений, направленных на решение поставленных задач данного занятия.
Физминутка позволяет детям расслабиться, переключиться с одного вида деятельности на другой, способствует развитию крупной и мелкой моторики.
Закрепление нового материала проводилось в виде видео-заданий канала Youtube «Бабушка Шошо», подобранных на развитие логического мышления.
Развивающая игра, раскрашивание «умной» картинки по теме в конце занятия является своеобразной рефлексией, логическим окончанием проделанной работы и служат стимулом для ее продолжения.

Представленный на занятиях кружка материал включает в себя поисково-творческие занимательные задания разнообразных интеллектуальных игр.

Одни игры: «Что одинаковое у двух?», «Что разное у двух?» предназначены для развития способности анализировать и совершенствования зрительного восприятия и произвольного внимания, поскольку в этих играх требуется выделять и сравнивать элементы предметных изображений.

Другие игры: «По прямым дорожкам», «По косым дорожкам», нацелены на развитие способности планировать и совершенствование действий в мыслительном плане, в представлении, поскольку в этих играх требуется определить особенности воображаемых перемещений по условным правилам таких выдуманных персонажей, как «Гусеница», «Муравей».

В играх третьего рода: «Рядом, между», «Выше, ниже», развивается

способность рассуждать, делать умозаключения. 
На занятиях использовалась настольная игра «Головоломка» для развития любознательности, сообразительности, смекалки, памяти, внимания, воображения. 
Задания на развитие способности рассуждать.

«Рядом - между», «Выше - ниже», «Левее - правее», «Ближе - дальше».

При выполнении заданий этих игр совершенствуется логическое мышление, поскольку в этих играх требуется делать вывод из предложенных суждений.

Развивающие задания для занятий по совершенствованию способности рассуждать построены на основе особого рода задач «на выведение». Смысл решения таких задач состоит в том, чтобы сделать вывод на основе соответствия суждений. На занятиях используются такие задачи «на выведение», где суждения описывают пространственные отношения объектов.

Задания на решение логических задач.

В процессе выполнения заданий дети учатся устанавливать логическую последовательность событий и отражать её в речевой форме, также у них формируются умственные действия.

«У кого что есть», «Кто более, кто менее», «Что подходит», «Аналогии», «Родственники». Двое и разные», «Так же как», «Меньше малого», «Дочь, дядя», «Первая - одинаковая».

Задания на умение классифицировать.
«Что общего?»:
1)   Борщ, макароны, котлета, компот.

2)   Свинья, корова, лошадь, коза.

3)   Стул, парта, шкаф, табурет.

«Что лишнее?» -игра, позволяющая находить общие и неодинаковые свойства предметов, сравнивать их, а также объединять их в группы по основному признаку, то есть классифицировать.

«Что объединяет?» -игра, формирующая такие операции логики, как сравнение, обобщение, классификация по переменному признаку.

Например: взять три картинки с изображениями животных: коровы, овцы и волка. Вопрос: «Что объединяет корову и овцу и отличает их от волка?».

Задания на поиск существенных признаков.
«Назови признак предмета». Например, книга -какая она? Из какого материала она изготовлена? Какого она размера? Какой она толщины? Каково её название? К каким предметам относится?

Полезные игры. 
«Кто живёт в лесу?», «Кто летает в небе?», «Съедобное -несъедобное».
Задания на сравнение.
Сравнение по цвету. Нужно назвать побольше предметов:

а) синего цвета б) жёлтого цвета в) белого цвета г) розового цвета.

Сравнение по форме. Нужно назвать побольше предметов:

а) квадратной формы б) круглой формы в) треугольной формы г) овальной.

Сравним 2 предмета:
а) грушу и банан б) малину и клубнику в) санки и телегу г) автомобиль и поезд.

Сравним времена года: Беседа с учащимися об особенностях времён года. Чтение стихов, сказок, загадок, пословиц, поговорок о временах года. Рисование на тему времён года.
Для примера приводим сценарий занятия, которое мы апробировали. Проводили еженедельно :
Цель: Развитие мыслительных операций: обобщение, классификация.
Ход занятия
1.Разминка
Если все на месте, то начинаем наше занятие. Помните ваша задача как можно быстрее дать правильные ответы на вопросы. Имейте в виду, что есть вопросы с хитринкой. Желаю вам удачи.

1. Задание на мониторе компьютера.
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2. Как называется летательный аппарат Бабы – Яги?

 Веками люди мечтали подняться в космос и полетать над землей. Их фантазия создала Бабу – Ягу с ее ступой, ковер - самолет. Со временем эта мечта осуществилась. Люди придумали самолет. На самолете можно без посадок и дозаправки топливом в полете, облететь весь земной шар.

-Ребята, а кто управляет самолетом?

-А кто из вас хотел бы побывать в кабине пилота?

-А как вы представляете себе  человека этой профессии?  Какой он?

(смелый, сильный, очень умный, внимательный, наблюдательный, у него быстрая реакция, хорошая память, сильные руки…)

-А вы хотели бы обладать всеми этими качествам?

На сегодняшнем занятии мы будем заниматься развитием этих качеств.
2. Изучение нового материала
Изучение и выполнение занятия 31, по рабочей тетради №2 для 1 класса «Юным умникам и умницам» О. А. Холодова и методическому для 1 класса (в помощь учителю) «Юным умникам и умницам» О. А. Холодова

Физминутка

Потрудились – отдохнем

Встали, глубоко вздохнем

Руки в сторону, вперед

Вправо, влево поворот

Руки подняли и опустили

Всем улыбку подарили.

- Каждый хороший летчик или пилот должен обладать постоянным желанием учиться. Они очень любят выполнять такие здания:
«Поиск аналогов». 
Инструкция: называется какой-нибудь предмет. Необходимо найти как можно больше предметов, сходных с ним по различным признакам (внешние и существенные). 
1) Вертолет. 2) Кукла. 3) земля. 4) арбуз. 5) Цветок. 6) машина. 7) газета. 
4. Закрепление ранее изученного материала.
· На этом этапе детям предлагалось просмотреть видео-задания «Бабушки Шошо» тесты на логику. Учащиеся принимали активное участие при ответах на видео-задания. 
· Видео-задания:

· https://youtu.be/JPyCvVgOU3o
5. Игра
«Новоселье у матрешек»
Цель: учить детей сравнивать предметы, видеть в предметах разные их свойства, располагать предметы в определенном порядке, выделив при этом существенный признак.
Ход игры:

 педагог рассказывает: «матрешки поселились в новом доме. Каждая получила свою квартиру. Самая маленькая – на первом этаже, на втором – немного побольше, на третьем – еще побольше, на четвертом – еще больше. А на пятом, последнем этаже – самая большая. Они порадовались своим квартирам, и пошли в парк гулять. Пришли вечером и забыли, кто, где живет. Помоги же матрешкам найти свои квартиры. Расскажи им, где их квартиры.
6. Рефлексия
- Наше занятие подошло к концу. Что сегодня нового мы узнали на занятии? Выберите одну картину, которая соответствует вашему настроению.

(Учащимся предлагаются две картины с изображением пейзажа. Одна картина проникнута грустным, печальным настроением, другая - радостным, веселым). 

Кроме логического мышления и важных мыслительных операций на занятиях формируются такие важные качество мышления как гибкость, глубина мышления, критичность.

Следовательно, систематический курс занятий на материале поисковых задач не учебного содержания создаёт благоприятные условия для воспитания у детей культуры мышления, которая характеризуется возможностью самостоятельно управлять мыслительной деятельностью, проявлять инициативу в постановке её целей и находить способы их достижения.
2.3 Анализ результатов констатирующего и контрольного экспериментов

Результаты проведённого констатирующего и контрольного экспериментов, которые обрабатывались, обобщались и анализировались, представлены в Таблицах 1-5:
Таблица1 -первичные данные, констатирующий эксперимент (баллы); 
Таблица 2 -обобщённые данные, констатирующий эксперимент;
Таблица 3 -первичные данные, контрольный эксперимент) (баллы); 
Таблица 4 - (обобщённые данные, контрольный эксперимент
Таблица 5 - Сравнительные данные констатирующего и контрольного экспериментов развития словесно-логического мышления учащихся 1 класса 

Таблица 1

Результаты определения уровня развития словесно-логического мышления учащихся 1 класса
	№
	Ф.И.
	Осведомленность
	Классификация
	Аналогия
	Обобщение
	Уровень развития

	
	
	субтест 1
	субтест 2
	субтест 3
	субтест 4
	

	1. 
	Г.Н.
	3,5
	7
	1,5
	4
	Ниже среднего

	2. 
	Е.Е.
	3,5
	7,5
	1,5
	5
	Нормальный

	3. 
	З.В.
	4,5
	6,5
	1
	5
	Ниже среднего

	4. 
	К.М.
	4
	9,5
	1
	3,5
	Нормальный

	5. 
	К.К.
	3
	4
	0,5
	4,5
	Низкий 

	6. 
	Л.С.
	3,5
	6
	3
	5
	Нормальный

	7. 
	Л.Р.
	2
	9
	0
	5
	Ниже среднего

	8. 
	М.Д.
	2,5
	5
	1
	2
	Низкий

	9. 
	Н.А.
	5
	6,5
	1
	4
	Ниже среднего

	10. 
	П.С.
	4
	7
	2
	4
	Ниже среднего

	11. 
	Р.А.
	1
	8
	0
	4,5
	Низкий

	12. 
	С.В.
	3,5
	8
	0
	3
	Низкий

	13. 
	С.М.
	0,5
	5,5
	0,5
	4
	Низкий

	14. 
	С.Б.
	5
	7,5
	1
	5
	Нормальный

	15. 
	С.В..
	5
	6
	1
	5
	Ниже среднего

	16. 
	У.М.
	2,5
	7,5
	0
	4
	Низкий

	17. 
	Ш.П.
	4,5
	7,5
	0,5
	4
	Ниже среднего

	18. 
	Ш.М.
	4,5
	5,5
	1
	5
	Ниже среднего


Обобщение данных констатирующего эксперимента позволило определить количество учащихся с разным уровнем развития словесно-логического мышления. Обобщенные данные представлены в Таблице 2.

Таблица 2

Результаты определения уровня развития словесно-логического мышления учащихся 1 класса
	№
	Уровень развития
	Количество учащихся
	%

	1
	Наивысший
	0
	0%

	2
	Нормальный
	4
	22%

	3
	ниже среднего
	8
	44%

	4
	Низкий
	6
	34%


Оказалось, что уровень развития словесно-логического логических операций мышления учащихся младшего школьного возраста имеет низкий показатель.
У 22% (4 учащихся) испытуемых было выделен нормальный уровень развития, что говорит о способности этих детей охватить весь вопрос целиком, не упуская в то же время и необходимых для дела частностей.  Они могут проникать в сущность сложных вопросов, могут точно и четко объяснить, почему они исключили данный предмет, а так же по какому признаку объединили в группу предметы. У 44 % учащихся (8 человек) в мыслительной деятельности преобладает поверхность мышления. Эти дети склонны больше обращать внимание на мелочи и не видят главного. У 34% (6 учащихся) испытуемых показатель уровня развития низкий. Следовательно, можно сделать вывод, что отвечая на поставленные вопросы, эти дети не понимают сущности значения, не могут объяснить, почему они так отвечают, не могут выстроить логической цепочки.  
Более подробный анализ результатов по отдельным субтестам показал, что наибольшее затруднения у учащихся вызвали задания на аналогию.
В ходе проведении формирующего эксперимента эти данные учитывались при подборе заданий на развитие мыслительных операций. 
Затем проводился контрольный эксперимент с целью выявления эффективности кружковых занятий для развития логического мышления учащихся.

Таблица 3

Результаты определения уровня развития словесно-логического мышления учащихся 1 класса

	№
	Ф.И.
	Осведомленность
	Классификация
	Аналогия
	Обобщение
	Уровень развития

	
	
	субтест1
	субтест 2
	субтест 3
	субтест 4
	

	1.
	Г.Н.
	3,5
	9
	3
	4
	Нормальный

	2.
	Е.Е.
	5
	9
	4
	5
	Наивысший

	3.
	З.В.
	4
	6,5
	3
	5
	Нормальный

	4.
	К.М.
	4
	6
	2
	5
	Нормальный

	5.
	К.К.
	5
	7,5
	2,5
	5
	Наивысший

	6.
	Л.С.
	4,5
	8,5
	2,5
	4,5
	Наивысший

	7.
	Л.Р.
	3,5
	6,5
	4,5
	4
	Нормальный

	8.
	М.Д.
	3
	5,5
	1,5
	5
	Нормальный

	9.
	Н.А.
	4,5
	6,5
	3,5
	4,5
	Нормальный

	10.
	П.С.
	4
	6,5
	2
	3
	Ниже среднего

	11.
	Р.А.
	3,5
	7
	3,5
	5
	Нормальный

	12.
	С.В.
	4
	8
	1,5
	4
	Нормальный

	13.
	С.М.
	3
	7
	4
	5
	Нормальный

	14.
	С.Б.
	5
	9
	3,5
	5
	Нормальный

	15.
	С.В..
	5
	10
	4
	5
	Наивысший

	16.
	У.М.
	3
	6,5
	3
	4
	Низкий

	17.
	Ш.П.
	4
	8
	3
	5
	Наивысший

	18.
	Ш.М.
	5
	7,5
	4
	5
	Наивысший


Обобщение первичных данных контрольного эксперимента позволило определить количество учащихся с разным уровнем развития словесно-логического мышления. Обобщенные данные представлены в таблице 4.

Таблица 4

Результаты определения уровня развития словесно-логического мышления учащихся 1класса
	№
	Уровень развития
	Количество учащихся
	%

	1
	Наивысший
	6
	33%

	2
	Нормальный
	10
	55%

	3
	ниже средний
	1
	6%

	4
	Низкий
	1
	6%


Анализ результатов показал, что уровень развития мыслительных операций у испытуемых изменился, показатели стали выше.

Затем проводился сопоставительный анализ результатов констатирующего и контрольного экспериментов.

Таблица 5

Сравнительные данные 
констатирующего и контрольного экспериментов развития словесно-логического мышления учащихся 1 класса 
	№
	Уровень

развития
	Констатирующий эксперимент
	Контрольный эксперимент

	
	
	Количество учащихся
	( %)


	Количество учащихся
	( %)



	1
	наивысший
	0
	0%
	6
	33%

	2
	нормальный
	4
	22%
	10
	55%

	3
	ниже средний
	9
	44%
	1
	6%

	4
	низкий
	7
	34%
	1
	6%


Сопоставительный анализ результатов констатирующего и контрольного экспериментов показал, что на 33% увеличилось количество учащихся, имеющих наивысший и нормальный уровень развития словесно-логического мышления. Уменьшилось на 28% количество учащихся с низким уровнем и на 38% ниже среднего уровня развития словесно-логического мышления. Полученные результаты свидетельствуют об эффективности предложенного комплекса занятий, направленных на развитие логического мышления младших школьников.
Вывод по II главе
Для проверки выдвинутой гипотезы и достижения поставленной цели нами проводились: констатирующий эксперимент, направленный на определение уровня развития словесно-логического мышления и логических операций учащихся младшего школьного возраста, формирующий эксперимент и контрольный.
Констатирующий и контрольный эксперимент проводился с помощью: методики диагностики словесно-логического мышления Э. Ф. Замбацявичене (вариант экспресс - диагностики для учащихся первого класса). 
После констатирующего эксперимента проводился формирующий эксперимент в рамках занятий кружка «Логика». Элементы программы кружка были составлены на основе программы О. А. Холодовой «Юным умникам и умницам». Основной целью кружка было развитие логического мышление первоклассников через обучение их навыкам основных мыслительных операций.

При организации внеурочной кружковой работы учитывались возрастные особенности первоклассников и закономерности психического развития личности. Занятия носили целенаправленный и творческий характер, проводились в игровой форме с соблюдением принципа от простого к сложному. Применялись игры, насыщенные логическим содержанием.
Сопоставительный анализ результатов констатирующего и контрольного эксперимента показал, что занятия в рамках кружка по развитию логического мышления учащихся младшего школьного являются эффективными, т.к. выявлена положительная динамика результатов. Таким образом, выдвинутая нами гипотеза подтверждена.

На основе полученного опыта проведения занятий по развитию логического мышления первоклассников, была разработана программа внеурочной кружковой работы этой же направленности для учащихся второго класса.

Заключение

Для достижения поставленной цели и проверки выдвинутой гипотезы нами были решены следующие задачи:

Во-первых, мы изучили существующие в психологической литературе представления о мышлении и особенностях его развития у детей младшего школьного возраста. Выявили, что в современной психологии мышление понимается как социально обусловленный, неразрывно связанный с речью психический процесс опосредствованного и обобщенного отражения действительности, который существует в нескольких видах.

Большинство детских психологов называют основным видом мышления в младшем школьном возрасте наглядно-образное. К концу обучения в начальной школе происходит переход от наглядно-образного мышления к словесно-логическому. Этот переход осуществляется за счет процесса обучения. 
Логическое мышление - это «вид мышления, сущность которого заключается в оперировании понятиями, суждениями и умозаключениями с использованием мыслительных операций, развитие которых имеет возрастные особенности.
 Во-вторых, нами были проанализированы психолого-педагогическая и методическая литература по вопросу развития логического мышления у учащихся младшего школьного возраста. Анализ показал, что развитие мышления младших школьников является залогом качественного овладения познавательными универсальными учебными действиями. 
В-третьих, нами была подобрана методика и проведено эмпирическое исследование с применением констатирующего и контрольного экспериментов по определению уровня развития словесно-логического мышления младших школьников, умения устанавливать логические связи и закономерности, умения проводить обобщение и сравнение. 
В-четвертых, мы разработали комплекс занятий по развитию логического мышления младших школьников в рамках кружка «Логика», который был апробирован в формирующем эксперименте. При организации внеурочной кружковой работы учитывались возрастные особенности первоклассников и закономерности психического развития личности. Занятия носили целенаправленный и творческий характер, проводились в игровой форме с соблюдением принципа от простого к сложному. Применялись игры, насыщенные логическим содержанием, направленные на развитие мыслительных операций. развитие словесно-логического мышления учащихся. Видео-задания интернет ресурса «Бабушка Шошо». 
В-пятых, мы обобщили и проанализировали результаты констатирующего и контрольного экспериментов. Выявили, что после проведенных занятий увеличилось количество учащихся с наивысшим уровнем развития словесно-логического мышления. Возросло количество учащихся с нормальным уровнем. При этом уменьшилось количество учащихся с уровнем ниже среднего и низким.

В-шестых, на основе полученного опыта проведения занятий по развитию логического мышления первоклассников, разработали программу внеурочной деятельности этой же направленности для учащихся второго класса.
Таким образом, сопоставительный анализ результатов констатирующего и контрольного эксперимента показал, что внеурочные занятия по развитию логического мышления учащихся младшего школьного возраста разработанные на материале поисковых задач не учебного содержания, с учетом возрастных особенностей и закономерностей психического развития личности являются эффективными.
Практическая значимость исследования. Разработанная программа кружка «Логика», может быть использована учителями для развития логического мышления учащихся второго класса.
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ПРОДОЛЖЕНИЕ ПРИЛОЖЕНИЯ 1
Пояснительная записка
 Программа кружка «Логика» составлена в соответствии с требованиями Федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования и рассчитана на детей 2 класса. Срок реализации данной программы 1 год. Тематическое планирование кружка составлено на основе программы курса «Юным умникам и умницам» (автор О. Холодова) 2015 год, с использованием   методического пособия О. Холодовой «Юным умникам и умницам». – Москва: РОСТ книга, 2015 г. 
Кружок проводится 1 раз в неделю. Всего 34 часа.

Цель данного курса: развитие познавательных способностей учащихся  на основе системы развивающих занятий.

Основные задачи курса:

- развитие мышления в процессе формирования основных приемов мыслительной деятельности: анализа, синтеза, сравнения, обобщения, классификации, умение выделять главное, доказывать и опровергать, делать несложные выводы;

- развитие психических познавательных процессов: различных видов памяти, внимания, зрительного восприятия, воображения;

- развитие языковой культуры и формирование речевых умений: четко и ясно излагать свои мысли, давать определения понятиям, строить умозаключения, аргументировано доказывать свою точку зрения;

- формирование навыков творческого мышления и развитие умения решать нестандартные задачи;

- развитие познавательной активности и самостоятельной мыслительной деятельности учащихся;
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- формирование и развитие коммуникативных умений: умение общаться и взаимодействовать в коллективе, работать в парах, группах, уважать мнение других, объективно оценивать свою работу и деятельность одноклассников;

 формирование навыков применения полученных знаний и умений в процессе изучения школьных дисциплин и в практической деятельности.

Для реализации программного содержания используются: 
· Первичная и контрольная диагностика при использовании методики изучения словесно - логического мышления,  разработана Э. Ф. Замбацявичене на основе теста структуры интеллекта Р. Амтхауэра с целью исследования уровня развития и особенностей понятийного мышления, сформированности важнейших логических операций.
· О. Холодова «Юным умникам и умницам»  учебная тетрадь для 2 класса (1, 2 части) 2015 год Росткнига, 
· методические рекомендации для руководителя кружка «Юным умникам и умницам»  задания по развитию творческих способностей  2015 год, 
· интернет ресурсы в виде видео-заданий «Бабушка Шошо» (тесты на логику), 
· настольные игры «Монополия» и «Улей», 
· дидактические игры : «Разложи предметы», «Летает-не летает», «Съедобное-не съедобное», «Новоселье у матрешки», «Что тяжелее?», «Кто старше?», «Что ярче светит?», «Что быстрее?», «Кто быстрее?» ,

· Раздаточный материал в виде карточек с заданием.

В данной программе большое внимание уделяется решению нестандартных задач. Решение нестандартных задач формирует познавательную активность, мыслительные и исследовательские умения, привычку вдумываться в слово. 
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Это способствует развитию гибкости, оригинальности и широты мышления – то есть развитию творческих способностей.

     Подбор заданий строится с учётом возрастных, психологических и индивидуальных особенностей второклассников.

В настоящее время исследования учёных доказали, что талантливых детей много. Задача заключается лишь в том, чтобы развить мышление ребёнка, использовать те богатейшие возможности, которые дала ему природа.

     Дети любознательны и полны желания получать новую информацию. На уроках идёт конкретный учебный материал, усвоение терминов, понятий, фактов. Очень мало времени остаётся на дополнительный материал и игры с повышенным уровнем сложности, поэтому, чтобы развивать познавательный интерес у учащихся нужно организовывать внеклассную работу. Одной из форм является кружок.

     На занятиях кружка « Логика» дети научаться анализировать, сравнивать, обобщать, классифицировать. Расширят знания по предметам. 
Предполагаемые результаты: 
- повышение качества образования; 
- участие в школьных и городских олимпиадах;

 - создание условий   поверить  в собственный талант и неповторимость;

- повышение уровня готовности к сдаче мониторинга обследования в конце учебного года.

Особенности организации учебного процесса

Материал каждого занятия рассчитан на 40 минут. Во время занятий у ребенка происходит становление  развитых форм самосознания, самоконтроля и самооценки. Отсутствие отметок снижает тревожность и необоснованное беспокойство учащихся, исчезает боязнь ошибочных ответов. 
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В результате у детей формируется отношение к данным занятиям как к средству развития своей личности. Данный курс состоит из системы тренировочных упражнений, специальных заданий, дидактических и развивающих игр. На занятиях применяются  занимательные и доступные для понимания задания и упражнения, задачи, вопросы, загадки, игры, ребусы, кроссворды и т.д. , что привлекательно для младших школьников. 
Основное время на занятиях занимает самостоятельное решение детьми поисковых задач. Благодаря этому у детей формируются умения самостоятельно действовать, принимать решения, уп​равлять собой в сложных ситуациях.

На каждом занятии проводится коллективное обсуждение решения задачи определенного вида. На этом этапе у детей формируется такое важное качество, как осознание собственных действий, самоконтроль, возмож​ность дать отчет в выполняемых шагах при решении задач любой трудности.

На каждом занятии после самостоятельной работы проводится коллективная проверка решения задач. Такой формой работы создаются условия для нормализации самооценки у всех детей, а именно: повышения самооценки у детей, у которых хорошо разви​ты мыслительные процессы, но учебный материал усваивается в классе плохо за счет отсутствия, например, внимания. У других детей может происходить снижение самооценки, потому что их учебные успехи продиктованы, в основном, прилежанием и стара​тельностью,
В курсе используются задачи разной сложности, поэтому сла​бые дети, участвуя в занятиях, могут почувствовать уверенность в своих силах (для таких учащихся подбираются задачи, кото​рые они могут решать успешно).

Ребенок на этих заняти​ях сам оценивает свои успехи. Это создает особый положительный эмоциональный фон: раскованность, интерес, желание научиться выполнять предлагаемые задания.
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Задания построены таким образом, что один вид деятельности сменяется другим, различные темы  и формы подачи материала активно чередуются в течение урока. Это позволяет сделать работу динамичной, насыщенной и менее утомляемой.

    В системе заданий реализован принцип «спирали», то есть возвращение к одному и тому же заданию, но на более высоком уровне трудности. Задачи по каждой из тем могут быть включены в любые занятия другой темы в качестве закрепления. Изучаемые темы повторяются в следующем учебном году, но даются с усложнением материала и решаемых задач. 
Создана сис​тема учебных заданий и задач, направленных на развитие позна​вательных процессов у младших школьников с целью усиления их математического развития, включающего в себя умение наблюдать, сравнивать, обобщать, находить закономерности, строя  простейшие предположения; проверять их, делать выводы, иллюстрировать их примерами. В программу ключены специально подобранные нестандартные задачи, направленные на развитие познавательных про​цессов у младших школьников. Часть заданий отобрана из учебной и педагогической литературы отечественных и зарубежных, авторов и переработана с учетом возрастных особенностей и воз​можностей детей 6-10 лет, часть - составлена автором пособия.

В процессе выполнения каждого задания    происходит развитие почти всех познавательных процессов, но каждый раз акцент  делается на каком-то одном из них. Учитывая это, все задания ус​ловно можно разбить на несколько групп: задания на развитие внимания; задания на развитие памяти; задания на совершенствование воображения; задания на развитие логического мышления.
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1 Задания на развитие внимания
К заданиям этой группы относятся различные лабиринты и це​лый ряд игр, направленных на развитие произвольного внимания детей, объема внимания, его устойчивости, переключения и рас​пределения. Выполнение заданий подобного типа способствует формирова​нию таких жизненно важных умений, как умение целенаправлен​но сосредотачиваться, вести поиск нужного пути, оглядываясь, а иногда и возвращаясь назад, находить самый короткий путь, ре​шая двух - трехходовые задачи.

Задания, развивающие память
В рабочие тетради включены упражнения на развитие и совер​шенствование слуховой и зрительной памяти. Участвуя в играх, школьники учатся пользоваться своей памятью и применять спе​циальные приемы, облегчающие запоминание. В результате таких занятий учащиеся осмысливают и прочно сохраняют в памяти раз​личные учебные термины и определения. Вместе с тем у детей уве​личивается объем зрительного и слухового запоминания, развива​ется смысловая память, восприятие и наблюдательность, заклады​вается основа для рационального использования сил и времени.
Задания на развитие и совершенствование воображения
Развитие воображения построено в основном на материале, включающем задания геометрического характера;

-дорисовывание несложных композиций из геометрических тел или линий, не изображающих ничего конкретного, до какого-либо изображения;

-выбор фигуры нужной формы для восстановления целого;
-вычерчивание уникурсальных фигур (фигур, которые надо на​чертить, не отрывая карандаша от бумаги и не проводя одну и ту же линию дважды);

-выбор пары идентичных фигур сложной конфигурации;
-выделение из общего рисунка заданных фигур с целью выяв​ления замаскированного рисунка;
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-деление фигуры на несколько заданных фигур и построение заданной фигуры из нескольких частей, выбираемых из множества данных;
-складывание и перекладывание спичек с целью составления заданных фигур.
Совершенствованию воображения способствует работа с изографами (слова записаны буквами, расположение которых напоминает изображение того предмета, о котором идет речь) и числограммы (предмет изображен с помощью чисел).
Задания, развивающие мышление
 Приоритетным направлением обучения в начальной школе является развитие мышления. С этой целью в рабочих тетрадях приведены задания, которые позволяют на доступном детям материале и на их жизненном опыте строить правильные суждения и проводить доказательства без предварительного теоретического освоения  самих законов и правил логики. В процессе выполнения таких упражнений дети учатся сравнивать различные объекты, выполнять простые виды анализа и синтеза, устанавливать связи между понятиями, учатся комбинировать и планировать. Предлагаются задания, направленные на формирование умений работать с алгорит​мическими предписаниями (шаговое выполнение задания).
 Модель занятия во 2 классе такова:
ДИДАКТИЧЕСКАЯ ИГРА (1-2 минуты)
Выполнение упражнений для улучшения мозговой деятельности является важной частью занятия по РПС. Исследования ученых убедительно доказывают, что под влиянием физических упражнений улучшаются показатели различных психических процессов, лежащих в основе творческой деятельности: увеличивается объем памяти, повышается устойчивость внимания, ускоряется решение элементарных интеллектуальных задач, убыстряются психомоторные процессы.
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РАЗМИНКА (3 минуты)
Основной задачей данного этапа является создание у ребят определенного положительного эмоционального фона, без которого эффективное усвоение знаний невозможно. Поэтому вопросы, включенные в разминку, достаточно легкие. Они способны вызвать интерес у детей, и рассчитаны на сообразительность, быстроту реакции, окрашены немалой долей юмора. Но они же и подготавливают ребенка к активной учебно-познавательной деятельности.

Тренировка и развитие психических механизмов, лежащих в основе познавательных способностей, памяти, внимания, воображения, мышления.
 (15минут)

      Используемые на этом этапе занятия задания не только способствуют развитию этих так необходимых качеств, но и позволяют, неся соответствующую дидактическую нагрузку, углублять знания ребят,  разнообразить методы и приемы познавательной деятельности, выполнять логически-поисковые и творческие задания. Все задания подобраны так, что степень их трудности увеличивается от занятия  к занятию.

ВЕСЕЛАЯ ПЕРЕМЕНКА(3-5 минут)
  Динамическая пауза, проводимая на данных занятиях, будет  не только развивать двигательную сферу ребенка, но и способствовать развитию умения выполнять несколько различных заданий одновременно.

ПОСТРОЕНИЕ ПРЕДМЕТНЫХ КАРТИНОК, ШТРИХОВКА (15 минут)
На данном этапе занятия ребята штрихуют предметы, которые они нарисовали или построили при помощи трафаретов с вырезанными геометрическими фигурами. Обведение по геометрическому трафарету фигур, предметов помогает ребятам рисовать предметы с натуры, они не искажают пропорции и форму. Штриховка же не только подводит детей к пониманию симметрии, компози​ции в декоративном рисовании, но и формирует и совершенствует тонкую моторику кисти и пальцев рук. 
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Составление, моделирование и штриховка предметов и попутное составление ребятами небольших рассказов по теме, продолжение начатого рассказа, работа над словом, словосочетанием, - это и способ развития речи, и овладение выразительными свойствами языка. Тренируя тонкую моторику рук, ребята одновременно развивают устную речь.

Основные принципы распределения материала:
 1) системность: задания располагаются в определенном порядке;
 2) принцип «спирали»: через каждые 7 занятий задания повто​ряются;

 3)принцип «от простого - к сложному»: задания постепенно усложняются;
 4) увеличение объема материала;
 5) наращивание темпа выполнения заданий;
 6) смена разных видов деятельности.

 Таким образом, достигается основная цель обучения - расши​рение зоны ближайшего развития ребенка и последовательный перевод ее в непосредственный актив, то есть в зону актуально​го развития.
Личностные, метапредметные и предметные результаты освоения курса

Личностными результатами изучения курса   во 2-м классе является формирование следующих умений: 
-Определять и высказывать под руководством педагога самые простые общие для всех людей правила поведения при сотрудничестве (этические нормы).

-В предложенных педагогом ситуациях общения и сотрудничества, опираясь на общие для всех простые правила поведения,  делать выбор, при поддержке других участников группы и педагога, как поступить.

ПРОДОЛЖЕНИЕ ПРИЛОЖЕНИЯ 1
Метапредметными результатами изучения курса   во 2-м классе являются формирование следующих универсальных учебных действий (УУД). 
Регулятивные УУД: -Определять и формулировать цель деятельности   с помощью учителя. 
-Проговаривать последовательность действий.

-Учиться высказывать своё предположение (версию) на основе работы с иллюстрацией рабочей тетради.

-Учиться работать по предложенному учителем плану.

-Учиться отличать верно выполненное задание от неверного.

-Учиться совместно с учителем и другими учениками давать эмоциональную оценку деятельности товарищей. 
Познавательные УУД:
-Ориентироваться в своей системе знаний: отличать новое от уже известного с помощью учителя. 
-Делать предварительный отбор источников информации: ориентироваться  в учебнике (на развороте, в оглавлении, в словаре).

-Добывать новые знания: находитьответы на вопросы, используя учебник, свой жизненный опыт и информацию, полученную от учителя. 
-Перерабатывать полученную информацию: делать выводы в результате  совместной  работы всего класса.

-Перерабатывать полученную информацию: сравнивать и группировать такие математические объекты, как числа, числовые выражения, равенства, неравенства, плоские геометрические фигуры.

-Преобразовывать информацию из одной формы в другую: составлять математические рассказы и задачи на основе простейших математических моделей (предметных, рисунков, схематических рисунков, схем); находить и формулировать решение задачи с помощью простейших  моделей (предметных, рисунков, схематических рисунков, схем).
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Коммуникативные УУД:

-Донести свою позицию до других: оформлять свою мысль в устной и письменной речи (на уровне одного предложения или небольшого текста).

-Слушать и понимать речь других.

-Читать и пересказывать текст.

-Совместно договариваться о правилах общения и поведения в школе и следовать им.

-Учиться выполнять различные роли в группе (лидера, исполнителя, критика).
Предметными результатами изучения курса во 2-м классе являются формирование следующих умений. 
- описывать признаки предметов и узнавать предметы по их признакам;

-выделять существенные признаки предметов;

-сравнивать между собой предметы, явления;

-обобщать, делать несложные выводы;

-классифицировать явления, предметы;

-определять последовательность событий;

-судить о противоположных явлениях;

-давать определения тем или иным понятиям;

-определять отношения между предметами типа «род» - «вид»;

-выявлять функциональные отношения между понятиями;

-выявлять закономерности и проводить аналогии.  
ИГРЫ НА РАЗВИТИЕ ЛОГИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ
1. Игры на формирование умений выполнять классификацию.
«Разложи предметы»
Оборудование: набор из 8 игрушек и предметов, различных по назначению, но одни – деревянные, а другие – пластмассовые: машинки, пирамидки, грибочки, тарелочки, бусы, кубики, домики, елочки по 2; две одинаковые коробочки.
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Ход игры:
Педагог рассматривает с ребенком все игрушки по одной, а затем говорит: «эти игрушки надо разложить в 2 коробочки так, чтобы в каждой коробке оказались игрушки – чем-то похожие между собой». В случае затруднения педагог первую пару игрушек – елочки ставит их рядом и просит ребенка сравнить: «чем эти елочки различаются между собой?». Если ребенок не может найти основное отличие, педагог обращает внимание ребенка на материал, из которого сделаны эти игрушки. Затем ребенок действует самостоятельно. В конце игры надо обобщить принцип группировки: «в одной коробке – все деревянные игрушки, а в другой – все пластмассовые».
«Летает – не летает»
Ход игры:
Педагог предлагает детям быстро назвать предметы, которые летают, когда он скажет слово «летает», а затем назвать предметы, которые не летают, когда он скажет слово «не летает».
2. Игру можно проводить на прогулке.
«Съедобное – не съедобное»
Игра проводится по аналогии с предыдущей. Педагог произносит слова «съедобное», «не съедобное».
«Будь внимательным»
Ход игры:
Педагог говорит детям: «я буду называть четыре слова, одно слово сюда не подходит. Вы должны слушать внимательно и назвать лишнее слово». Например: матрешка, неваляшка, чашка, кукла; стол, диван, цветок, стул и т.д.  После каждого выделенного «лишнего» слова педагог просит ребенка объяснить, почему это слово не подходит в данную группу слов.
3.  Игры на формирование умений выполнять систематизацию.
«Новоселье у матрешек»
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Цель: учить детей сравнивать предметы, видеть в предметах разные их свойства, располагать предметы в определенном порядке, выделив при этом существенный признак.
Ход игры: педагог рассказывает: «матрешки поселились в новом доме. Каждая получила свою квартиру. Самая маленькая – на первом этаже, на втором – немного побольше, на третьем – еще побольше, на четвертом – еще больше. А на пятом, последнем этаже – самая большая. Они порадовались своим квартирам, и пошли в парк гулять. Пришли вечером и забыли, кто, где живет. Помоги же матрешкам найти свои квартиры. Расскажи им, где их квартиры.
Игра «Что тяжелее?»
Цель: учить детей раскладывать изображения предметов в определенной последовательности, ориентируясь на качество предметов.
Оборудование: набор карточек с изображением следующего вида одежды: зимнее посеннее пальто, зимнее платье, летнее платье, купальник; на обратной стороне полоски соответствующей длины: самая длинная изображает зимнее пальто, короче – осеннее пальто, еще короче – зимнее платье и т.д.
По аналогии проводятся следующие игры: «Кто старше?», «Что ярче светит?», «Что быстрее?», «Кто быстрее?»

ВИДЕО-ЗАДАНИЯ «БАБУШКА ШОШО»

1) https://youtu.be/RQ7leGBJRvk 
2) https://youtu.be/FDt-jSYt5SQ 
3) https://youtu.be/TA4G3IncYNk 
4) https://youtu.be/JPyCvVgOU3o 
5) https://youtu.be/3Kx6px_bv8A 
6) https://youtu.be/s0TU3FFkUXE 
7) https://youtu.be/KRv9rQXaCeo
8) https://youtu.be/K_oK9T4Ev7I 
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Контроль и оценка планируемых результатов

  В основу изучения кружка  положены ценностные ориентиры, достижение которых определяются воспитательными результатами. Воспитательные результаты внеурочной деятель​ности   оцениваются  по трём уровням.

Первый уровень результатов -приобретение школьни​ком социальных знаний (об общественных нормах, устрой​стве общества, о социально одобряемых и неодобряемых фор​мах поведения в обществе и т. п.), первичного понимания социальной реальности и повседневной жизни.

Для достижения данного уровня результатов особое значе​ние имеет взаимодействие ученика со своими учителями  как значимыми для него носителями положительного социального знания и повседневного опыта.

Второй уровень результатов-получение школьником опыта переживания и позитивного отношения к базовым ценностям общества (человек, семья, Отечество, природа, мир, знания, труд, культура), ценностного отношения к со​циальной реальности в целом.

          Для достижения данного уровня результатов особое значе​ние имеет взаимодействие школьников между собой на уровне класса, школы, то есть   в защищенной, дружественной про-социальной среде. Именно в такой близкой социальной сре​де ребёнок получает (или не получает) первое практическое подтверждение приобретённых социальных знаний, начинает их ценить (или отвергает).
Третий уровень результатов-получение школьником опыта самостоятельного общественного действия. Только в са​мостоятельном общественном действии, действии в открытом социуме, за пределами дружественной среды школы, для дру​гих, зачастую незнакомых людей, которые вовсе не обязатель​но положительно к нему настроены, юный человек действи​тельно становится (а не просто узнаёт о том, как стать) социальным деятелем, гражданином, свободным человеком. 
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Именно в опыте самостоятельного общественного действия приобретается то мужество, та готовность к поступку, без ко​торых немыслимо существование гражданина и гражданского общества.

      Во 2-ом классе возможно достижение результатов первого  уровня и частично второго. Для отслеживания результатов  предусматриваются в следующие формы контроля:

· Стартовый, позволяющий определить исходный уровень развития учащихся  по методики диагностики словесно-логического мышления  Э. Ф. Замбацявичене,
· Текущий: 
-прогностический, то есть проигрывание всех операций учебного действия до начала его реального выполнения;

- пооперационный, то есть контроль за правильностью, полнотой и последовательностью выполнения операций, входящих в состав действия; 
-рефлексивный, контроль, обращенный на ориентировочную основу, «план» действия и опирающийся на понимание принципов его построения;

-контроль по результату, который проводится после осуществления учебного действия методом сравнения фактических результатов или выполненных операций с образцом.

-каждое четвертое задание отводиться 10 минут для выполнения видео-задания «Бабушка Шошо» Тесты на логику. Подобранный комплекс, по которому можно делать промежуточные выводы. 
· Итоговый контроль   проводиться в форме повторной диагностики словесно-логического мышления  Э. Ф. Замбацявичене.
· Самооценка и самоконтроль определение учеником границ своего «знания -  незнания», своих потенциальных возможностей, а также осознание тех проблем, которые ещё предстоит решить  в ходе осуществления   деятельности. 
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Содержательный контроль и оценка  результатов  учащихся предусматривает выявление индивидуальной динамики качества усвоения предмета ребёнком и не допускает  сравнения его с другими детьми. Результаты проверки фиксируются в зачётном листе учителя. В рамках накопительной системы, создание портфолио.

Для оценки эффективности занятий   можно использовать следующие показатели:

– степень помощи, которую оказывает учитель учащимся при выполнении заданий: чем помощь учителя меньше, тем выше самостоятельность учеников и, следовательно, выше развивающий эффект занятий;

- поведение учащихся на занятиях: живость, активность, заинтересованность школьников обеспечивают положительные результаты занятий;

-результаты выполнения тестовых заданий и заданий из конкурса эрудитов, при выполнении которых выявляется, справляются ли ученики с этими заданиями самостоятельно;

-косвенным показателем эффективности данных занятий может быть повышение успеваемости по разным школьным дисциплинам, а также наблюдения учителей за работой учащихся на других уроках (повышение активности, работоспособности, внимательности, улучшение мыслительной деятельности).

 Также показателем эффективности занятий по курсу РПС являются данные, которые учитель на протяжении года  занятий заносил в таблицы в начале и конце года, прослеживая динамику развития познавательных способностей детей.
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Содержание курса

В основе построения курса лежит принцип разнообразия творческо-поисковых задач. При этом основными выступают два следующих аспекта разнообразия: по содержанию и по сложности задач.

Развитие восприятия. Развитие слуховых, осязательных ощущений. Формирование и развитие пространственных представлений. Развитие умение ориентироваться  в пространстве листа. Развитие фонематического слуха. Развитие восприятия времени, речи, формы, цвета, движения. Формирование навыков правильного и точного восприятия  предметов и явлений. Тренировочные упражнения и дидактические игры  по развитию восприятия и наблюдательности.

Развитие памяти. Диагностика памяти. Развитие зрительной, слуховой, образной, смысловой памяти. Тренировочные упражнения  по развитию точности  и быстроты запоминания, увеличению объёма памяти, качества воспроизведения материала.

Развитие внимания. Диагностика произвольного внимания. Тренировочные упражнения на развитие  способности переключать, распределять внимание, увеличение объёма устойчивости, концентрации внимания.

Развитие мышления. Формирование умения находить и выделять признаки разных предметов, явлений, узнавать предмет по его признакам, давать описание предметов, явлений в соответствии с их признаками. Формирование умения выделять главное и существенное, умение сравнивать  предметы, выделять черты сходства и различия, выявлять закономерности. Формирование основных мыслительных операций: анализа, синтеза, сравнения, классификации, обобщения, умения выделять главное и существенное на основе развивающих заданий и упражнений, путем решения логических задач и проведения дидактических игр.

ПРОДОЛЖЕНИЕ ПРИЛОЖЕНИЯ 1
Развитие речи. Развитие устойчивой речи, умение описывать то, что было обнаружено с   помощью органов чувств. 
Обогащение и активизация словаря учащихся. Развитие умения составлять загадки, небольшие рассказы- описания, сочинять сказки. Формирование  умения давать несложные определения понятиям. 
Таблица 1

Учебно-методическая литература для учителя

	№
	Автор, год издания
	Название пособия
	Вид пособия

	1.
	Холодова О.А., Москва: РОСТ книга, 2015 г
«Юным умникам и умницам: Задания по развитию познавательных способностей (7-8 лет)»
	Методическое пособие для 2 класса

	2.
	Криволапова Н.А. Учимся учиться [Текст]: программа развития познавательных способностей учащихся младших классов / Н.А. Криволапова, И.Ю. Цибаева. – Курган: Ин - т повыш. квалиф. и переподготовки раб-ов образования, 2015. – 34 с. – ( Серия «Умники и умницы»)
	Программа развития познавательных способностей учащихся

	5.
	Григорьев Д.В. Внеурочная деятельность школьников [Текст]: методический конструктор: пособие для учителя / Д.В.Григорьев, П.В.Степанов. – М.: Просвещение, 2015. – 223 с. – (Стандарты второго поколения)
	Пособие для учителя

	6.
	Оценка достижения планируемых результатов в начальной школе [Текст]: система заданий. В 2-х ч. Ч.1. / М.Ю. Демидова  [ и др.]; под ред. Г.С. Ковалевой, О.Б. Логиновой. - 2 – е изд. – М.: Просвещение, 2015. – 215 с. – (Стандарты второго поколения)
	Пособие для учителя

	7.
	Как проектировать универсальные учебные действия в начальной школе [Текст]: от действия к мысли : пособие для учителя / А.Г. Асмолов [ и др.]; под ред. А.Г. Асмолова. -2 –е изд. – М.: Просвещение, 2015. – 152 с. – (Стандарты второго поколения)
	Пособие для учителя


Учебная литература для учащихся

1. Холодова О.А., «Юным умникам и умницам: Задания по развитию познавательных способностей (8-9 лет)» Рабочие тетради в 2-х частях - Москва: РОСТ книга, 2015
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Таблица 2

Учебное – тематическое планирование кружка «Логика» для 2 класса
	Содержание курса
	Кол-во часов
	Тематическое планирование
	Характеристика деятельности учащихся

	Выявление уровня развития внимания, восприятия, воображения, памяти и мышления (вводный урок).
	1
	Выявление уровня развития внимания, восприятия, воображения, памяти и мышления. 
	Различать  главное и существенное на основе развивающих заданий и упражнений, сравнивать предметы, предметы по цвету, форме, размеру.

Выделять черты сходства и различия, закономерности, признаки разных предметов. 
Анализировать ситуацию, устанавливать причинно-следственные связи. 
Называть предметы по описанию. 
Демонстрировать способность переключать, распределять внимание, целенаправленное и осмысленное наблюдение, чувство времени, веса, расположенности в пространстве.

Давать описание предметов, явлений в соответствии с их признаками, несложные определения понятиям.

 Объяснять  значение слов и выражений. 
Составлять  загадки, небольшие рассказы, сочинять сказки, преобразовывать фигуры.

Описывать  то, что было обнаружено с помощью органов чувств, признаки геометрических фигур.

Определять на глаз размеры предмета, главное и существенное на основе развивающих заданий и упражнений, путем логических задач  и проведения дидактических игр.

Излагать свои мысли ясно и последовательно.

Ориентироваться в прост-ве

	Развитие концентрации внимания. 
	5
	Развитие концентрации внимания. 
Тренировка внимания
	

	Тренировка слуховой памяти. 
	5
	Тренировка слуховой памяти. 
Развитие мышления.
	

	Тренировка зрительной памяти. 
	4
	Тренировка зрительной памяти. 
Развитие мышления
	

	Развитие аналитических способностей. 
	1
	Развитие аналитических способностей. Совершенствование мыслительных операций.
	

	Совершенствование воображения. 
	5
	Совершенствование воображения. Задания по перекладыванию спичек. Рисуем по образцу.
	

	Развитие логического мышления. 
	3
	Развитие логического мышления. Совершенствование мыслительных операций.
	

	Тренировка внимания. 
	5
	Тренировка внимания. Развитие мышления.
	

	Развитие быстроты реакции.
	4
	Развитие быстроты реакции.
	

	Выявление уровня развития внимания, восприятия, воображения, памяти и мышления на конец учебного года.
	1
	Выявление уровня развития внимания, восприятия, воображения, памяти и мышления на конец учебного года.
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